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INTRODUCAO

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, percebe-se uma tendéncia na
concentracdo do trabalho dos professores para o saber matemdtico e da Lingua
Portuguesa, ficando em segundo plano, talvez despercebido, saberes historicos,

bioldgicos, geograficos, entre outros, que envolva o processo da alfabetizagao infantil.

A escolha dos conteudos a serem trabalhados nessas séries nem
sempre reflete o desenvolvimento do pensamento da maioria das
criangas, pois desconsideram que os alunos deveriam compreender a
realidade que os cerca para depois ampliar seu conhecimento a outras
realidades mais distantes. (ROMANO, 2006, p.157)

Ao terminar toda essa fase inicial, no 5° ano, o aluno deverda dominar calculos
matematicos além da leitura e escrita de textos. Entretanto, quando esse aluno encontra-
se nos anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, se depara com uma série de
novas disciplinas, com novas abordagens e énfases nos estudos, que para o mesmo sao
novidades. A Geografia, por exemplo, exemplifica bem essas “novidades”, apesar de ja
existir nas séries iniciais. O aluno por ndo estar familiarizado com essa disciplina, passa

a ter um pré-posicionamento negativo da Geografia, descaracterizando-a como ciéncia
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da memorizagdo. Percebemos entdo, que a alfabetizacdo infantil vai além do Portugués
e Matematica, sendo necessdria a juncao de outras disciplinas/conteddos.

A alfabetizacdo cartogréafica, que ird ser enfatizada durante o trabalho, poderia
ser um instrumento para que o aluno, desde as séries iniciais, pudesse iniciar a
compreensdo de sua realidade, levando-os observar a interacdo e transformagdo no
espaco onde ele vive.

Entretanto, na maioria das vezes, quando a Geografia € ensinada nas séries
iniciais, € transmitida ao aluno de forma tradicional, empobrecendo o processo de
ensino-aprendizagem. O professor transcreve no quadro o que encontrou nos livros
diditicos e avalia os alunos através de questionamentos que buscam apenas a
memorizagdo, conforme destaca Romano (2006, p. 157).

No decorrer desse trabalho serd mostrada uma pesquisa que realizou-se com
professores e alunos, do 5° ano, de diferentes redes publicas de educacdo, em especial
das redes municipal e estadual da cidade de Juiz de Fora - MG. A pesquisa buscou
avaliar se foram desenvolvidas com os alunos algumas nog¢des do processo de
Alfabetizacdo Cartogréfica que auxiliardo no aprendizado dos anos subsequentes.

Discute-se também o papel do docente neste processo, pois o despreparo dos
professores de geografia para o ensino de cartografia é preocupante, uma vez que

acarreta distor¢des no uso dos documentos cartograficos como meio de comunicacao.

1. DESENVOLVIMENTO:
1.1. A IMPORTANCIA DA GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Para muitos professores das séries iniciais, a Geografia se limita a génese da
palavra, buscando trabalhar com os alunos uma Geografia arcaica que se atém apenas a
descricdes de paisagens, ndo se preocupando em desenvolver um senso critico e
reflexivo, condizentes com a faixa etdria dos alunos e sua capacidade cognitiva. Nao se
tem o cuidado de trabalhar com as primeiras nocdes geograficas, proporcionando ao
aluno uma compreensao critica das relacdes espaciais a partir da cartografia. Portanto,
deve-se romper com esse tradicionalismo, buscando junto aos alunos a compreensdo da
organizacdo espacial, atrelando, por exemplo, ao entendimento da interagdo do homem
com o meio nas relagdes espaciais, tratando a Geografia como uma ciéncia dindmica, e

ndo estatica.



De acordo com Almeida (2004, p.11-12) a Geografia é entendida,

[...] como ciéncia voltada para a andlise da realidade social quanto a
sua configuracdo espacial. A producdo e organizacdo do espaco pela
sociedade moderna realizam-se através do processo de trabalho.

Na andlise geografica da organizacdo social do espaco a relacdo
sociedade/natureza se faz através do trabalho que [...] leva
transformacdes territoriais para a constru¢ao de espacos diferenciados
conforme os interesses da producao no momento.

O processo de aprendizagem geografica, assim como de outras ciéncias, deve
sempre preocupar-se com a constru¢do de conhecimentos/conceitos/nocdes junto aos
educandos, ndo atrelando o seu ensino a “memorizacdo”, mas com uma visao geografica
que transcende as salas de aulas e passa a fazer parte da realidade do aluno. Neste
processo o professor também deverd ter atencdo com alguns aspectos: excessos e/ou
faltas de informacOes e principalmente ndo prender-se a livros didéticos, ou
simplesmente utilizd-los como manuais.

O desenvolvimento da linguagem grafica torna-se importante desde o inicio da
escolaridade, porque contribui ndo apenas para que os alunos venham a compreender e a
utilizar os mapas, como também para que desenvolvam habilidades e capacidades
relativas a representacdo e leitura do espaco geografico, Oliveira (1978, p. 36) afirma

que:

A cartografia infantil é um campo de estudos que estd a espera do
interesse e da dedicacdo de gedgrafos, cartégrafos, educadores e
professores, para ser desenvolvido. O estudo da Cartografia deve ser
precedido pelo estudo de uma cartografia infantil, na qual a crianca
tenha oportunidade de desenvolver atividades preparatérias, para em
seguida realizar concretamente as operagdes mentais de reducio,
rotacdo e generalizacdo, que sdo propriedades fundamentais do
processo de mapeamento. Para que o desenvolvimento de uma
cartografia infantil seja eficaz, € preciso considerar o mapa como um
entre os vdrios tipos de linguagem de que os homens dispdem para se
comunicarem € se expressarem.

Desta forma, a presente discuss@o a respeito da Alfabetiza¢do Cartografica nas
séries iniciais do ensino fundamental, visa fundamentalmente desenvolver e aplicar uma
linguagem gréfica, que organize, passo a passo, a apreensdo do espaco vivido pelo
aluno, e que o habilite a construir conceitos geograficos, indispensdveis ao seu
desenvolvimento cognitivo e psicomotor, no ambito das relacdes de orientagcdo, de

localizag¢do, bem como de suas representagoes.



1.2. O ENSINO DA CARTOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS

E incontestdvel a importincia das informacdes geograficas e o papel que a
Cartografia desempenha junto a sociedade, no qual os educadores devem ter a
convic¢do de que € importante que os alunos principalmente das séries iniciais, sejam
preparados para conviver e utilizar a técnica cartografica de modo adequado. Passini

apud Soares & Kurkdjian (2001 p.223) afirma que,

As representacdes graficas t€ém importancia indiscutivel na atual era
da comunicagdo. E necessdrio encontrar caminhos que facilitem o
acesso as informagdes  cartogrificas. E  preciso  cuidar
metodologicamente desse processo de aquisicdo e utilizacdo da
linguagem cartografica, com os mesmos cuidados que se tem com a
alfabetizacdo da linguagem.

Entretanto, o despreparo dos professores para ensinar conceitos bdsicos de
cartografia, reflete no aprendizado do aluno, onde muitas vezes, por ndo dominar a
técnica cartogréfica, o professor negligencia esse conhecimento nao transmitindo para o
aluno, passando para o préximo conteido a ser lecionado. Oliveira apud Soares &

Kurkdjian (2001 p.223) realca que:

Grande parte dos professores ndo estd preparada para "alfabetizar” as
criancas no que se refere a representacdo grafica dos aspectos
geogréficos, para introduzir estudantes na leitura e na produgdo de
mapas, na compreensdo de suas convengdes e simbolos, o que lhes
daria subsidios para melhor entender o seu espago geogrifico e para
agir nele, se necessario.

Compreender os mapas ou associd-los a tarefas cotidianas nao € fécil para
criangas, principalmente na faixa etaria entre 4 e 10 anos, que corresponde aos alunos da
educacdo infantil e das séries iniciais. Dado este fato, sem o acompanhamento
adequado, a crianga acaba ndo relacionando o desenho ao espaco fisico onde estd
inserida e a cartografia infantil, portanto, acaba ndo cumprindo sua finalidade.

Para Barros (2006, p.2):

Além de ter sua percepcdo do mundo, as criangas tém uma grande
dificuldade na manipulacdo das linhas inclinadas ao desenhar objetos
em trés dimensdes e na identificacdo de elementos e paisagens vistas



de cima, pois apresentam uma aparéncia diferente da que estdo
habituadas.

A Cartografia Infantil pode ser definida entdo, como sendo o ensino de diversas

formas de representacdo espacial, no qual o mapa é um veiculo de informacao espacial,

cujo objetivo € preparar o aluno para compreender a organizagdo espacial da sociedade

(BARROS, 2006).

Segundo Almeida (2004), de acordo com o desenvolvimento cognitivo infantil,

no primeiro momento a crianga desenha para se divertir, em seguida, surge a

necessidade de apropriar-se de um sistema de representacao.

Pode-se dividir o desenvolvimento do desenho infantil em quatro fases de

acordo com Almeida apud Barros (2006, p.2):

Realismo fortuito ou atividade motora nao simbdlica: a crianca desenha pelo
prazer de riscar, explorar as possibilidades com o l4pis de cera, o hidrocor, o
l4pis de cor, entre outros; para produzir efeitos interessantes no papel, se
possivel, com grande variedade de cores, porém sem formas significativas para

os adultos.

Incapacidade sintética: inicia-se com a interpretacdo desses rabiscos, onde sio
formuladas associacdes ao mundo real, porém, os mesmos rabiscos podem

significar objetos diferentes.

Atividade simbélica: capacidade de representar objetos com desenho. A crianga
come¢a a diferenciar formas curvilineas e retilineas, mas ndo combina os
desenhos para compor figuras ou cenas. As criancas sentem necessidade de
receber elogios e incentivos e isso serve de motivacdo para que busquem o

dominio das formas gréficas.

Realismo intelectual e visual: a crianga comeca a combinar tragos, letras e
nameros, procurando dominar formas graficas e os sinais que imitam a escrita
sdo usados como explicativos do desenho. As criangas percebem que desenhar e

escrever sdo formas de dizer o que pensam.



Observando todas essas etapas, o professor deverd perceber 0 momento em que
podera inserir novos elementos buscando a evolugdo da crianga na compreensdao dos

elementos cartograficos.

2.3 0 SENTINDO DA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Mediante ao que ja foi supracitado, percebe-se a importancia do ensino da
Geografia e da técnica cartogréfica para os alunos das séries iniciais, tendo como alusdo
os seus locais de vivéncias, como, por exemplo, a rua, o bairro e a cidade onde eles
moram. Com esse trabalho, o aluno estard desenvolvendo as primeiras nogdes da
producdo do espago, compreendendo que ele contribui e faz parte dessa producdo
espacial. A partir desse momento € preciso que o professor faca um trabalho que
estimule os alunos através de desenhos, comecando assim o trabalho da representacdo
cartografica, Romano (2006, p.157), realca que “o professor deve considerar que
representar um lugar por meio do desenho exige uma organizacdo mental adequada.
Esta serd exercitada com a constru¢do grafica que dard inicio a alfabetizacdo
cartografica”.

Diante desse momento o educando comecard a ler a sua realidade, o contexto
onde ele estd inserido, por intermédio da alfabetizacdo cartografica e que permitird a
constru¢do de importantes conceitos na decodificagcdo de mapas (codificacdo de um
dado espaco “real”).

A alfabetizacdo cartografica abrange a progressdo das relacdes espaciais
topoldgicas elementares; as relagdes espaciais projetivas e as relacdes espaciais
euclidianas. A primeira é a prescricdo das relacdes espaciais do espaco préximo
(identificacdo das relacdes de lateralidade): lado, em frente, perto, longe, fora, dentro,
entre outros, “desconsiderando” distancias, medidas e angulos. Desde o nascimento da
crianga as relagdes topoldgicas elementares sdo estabelecidas. Na iniciagcdo escolar, mas
precisamente entre 6-7 anos da crianca, sao significativos a consideracdo da percepgao
espacial.

Ja a segunda relacdo, as projetivas, se apdia na inclusdo da perspectiva. A
perspectiva permite a modificagcdo da imaginacdo espacial da crianca, “que passa a
conservar a posicdo dos objetos e alterar o ponto de vista até atingir as Relacdes

Espaciais Projetivas” de acordo com Almeida (2004, p.38).



E a dltima, as relagdes espaciais euclidianas, explicam a manifestagdo da nogdo
de coordenadas — constru¢cdo da conservacdo de distancia, comprimento e superficie —
que localiza-se objetos que se interagem uns com os outros. Essas relacdes espaciais
euclidianas ocorrem simultaneas as relacdes espaciais projetivas.

No adulto a organizacdo espacial também inclui perspectivas e coordenadas
baseando em relagdes espaciais projetivas e euclidianas, porém ele consegue se orientar
e localizar-se a partir de mencdes abstratas. J4 as criancas, alunos da iniciacdo, 7 e 11
anos, estdo desenvolvendo a construcdo dessas relacdes espaciais. Diferente do adulto,
elas encontram maiores dificuldades para representacdes graficas que forcam a
abstracdo delas, por isso, para elas esse momento € percebido/compreendido de forma
concreta. Ainda, é importante destacar, que num primeiro momento é bastante complexa
a compreensdao do sistema de localizacdo geogrifica com coordenadas (latitude e
longitude) para as criancas. Mas com 9-10 anos elas “terdo competéncias de utilizar
medidas e coordenar referenciais de altura e cumprimento — horizontal e vertical — os
quais sdo essenciais a constru¢do do sistema de coordenadas.” Almeida (2004, p. 39).

A compreensdo e construcao dos conceitos de lateralidade e orientacdo; escalas e
legendas; visdo vertical e a obliqua; e propor¢des sdo envolvidas no processo de
alfabetizacdo cartogréfica.

A lateralidade envolve a distincdo de direita/esquerda, frente/trds. Na faixa etaria
de 5-8 anos, por exemplo, as criangas se prendem na distingdo no que estd a sua direita
ou a sua esquerda, ndo projetando distin¢cdes no que estd a sua frente ou trds. Entre 8-11
anos essa relacdo ja vai ficando possivel e aos 11-12 anos elas ja sdo capazes de fazer
essa distin¢ao “independentemente de sua prépria posicdo. Por exemplo: a janela estd a
direita da lousa” (ALMEIDA, 2004, p.42).

A importancia da lateralidade permitira o trabalho das no¢des de orientagdo para
a compreensdo dos referenciais geograficos. As nogdes de escalas serdo entendidas com
a compreensao da propor¢ado, levando o aluno a perceber de forma correta as relagdes de
proporcionalidade cartografica. As legendas é o meio de representar objetos, entre
outros, por meio de simbolos, destacando-se nos desenhos/mapas, com objetivo de
facilitar leituras de mapas. A transposicdo de imagens tridimensionais para
bidimensional € facilitada na constru¢do dos conceitos de visdo vertical — de cima para
baixo, abrangendo comprimento, largura e altura — e visdo obliqua — visdao angular da

superficie.



2.4 A REALIDADE DAS ESCOLAS DAS SERIES INICIAIS QUANTO AO
PROCESSO DA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

O processo da alfabetizacdo cartografica exige que o professor como norteador
do processo ensino-aprendizagem seja dotado desses conhecimentos para a sua
constru¢do junto aos alunos. Os professores das séries iniciais ndo tém formacao precisa
para o ensino de Geografia e principalmente dos aspectos especificos da Cartografia.
Conforme ja destacado no inicio desse trabalho, as preocupag¢des maiores nessas séries
iniciais giram em torno dos cdlculos matemaéticos e da leitura de textos. No que tange o
ensino de Geografia os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — de 1* a 4* série

destacam que, dentre outros, um dos objetivos gerais € que o aluno saiba:

[...] utilizar a linguagem cartogrifica para obter informacgdes e
representar a espacialidade dos fendmenos geogrificos; e mais
especificamente para o 1° ciclo, para o aluno reconhecer, no seu
cotidiano, os referenciais espaciais de localizacdo, orientagdo e
distincia de modo a deslocar-se com autonomia e representar OS
lugares onde vivem e se relacionam (MEC/PCN).

O PCN ainda reforca que um dos critérios para avaliacdo dos alunos no final
dessa fase é de:

Ler, interpretar e representar o espaco por meio de mapas simples [...]
Com este critério avalia-se se o aluno sabe utilizar elementos da
linguagem cartogréfica como um sistema de representagdo que possui
convencdes e fungdes especificas, tais como cor, simbolos, relagdes de
direcdo e orientacdo, funcdo de representar o espaco e suas
caracteristicas, delimitar as relacdes de vizinhanca. (MEC/PCN)

Os PCNs s3o documentos oficiais do governo que norteiam oS
contetidos/disciplinas a serem trabalhados nas escolas. Mesmo tendo essas referéncias, é
preciso que o professor tenha uma formacdo mais adequada que atendam os objetivos
propostos para o ensino de Geografia nas séries iniciais, pois 0 que se observa em

alguns casos s@o profissionais da educagdo com formagdes deficitarias.

2. METODOLOGIA: APLICACAO DOS TESTES E ENTREVISTAS

Para a realizacdo da pesquisa, foi feito um levantamento bibliografico sobre o
tema pesquisado. Foram feitas entrevistas com os professores, e aplicado um teste em

um grupo de 204 criangas das redes publicas de ensino de Juiz de Fora-MG. Antes de



aplicar o teste foi dito as criangas que era um exercicio simples e que nio era nenhuma
atividade avaliativa que comprometesse o boletim escolar, de forma que eles ficassem
menos preocupados e inibidos, prejudicando os resultados.

Ao ir as escolas fazer aplicac@o dos testes aos alunos, primeiramente procurou se
uma conversa informal com os professores das turmas de 5° ano sobre como eles faziam
a abordagem da Geografia com os alunos.

O teste aplicado aos alunos era constituido de 7 questdes envolvendo nogdes
cartograficas — que foram discutidas ao longo do trabalho: lateralidade, posicdo,
decodificacdo de simbolos (legenda) e reducdo. Sendo assim, o teste buscou avaliar se
os conceitos relativos a nocao de espaco e a forma de representd-lo estdo formados nas

criangas concluintes do 5° ano.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Mediante as entrevistas realizadas com os professores, constatou-se que os
mesmos se mostraram bastante vinculados ao uso dos livros didaticos e que trabalhavam
pouco com a educagdo cartogréfica, devido ao grande nimero de alunos que ainda
precisavam ser alfabetizados para o desenvolvimento de leituras, interpretacdo de texto
e o dominio das operacdes bdsicas da matemadtica, fato este que revela a realidade das
escolas publicas no municipio de Juiz de Fora. Quanto ao uso dos livros didaticos, ficou
evidente que estes sdo adotados como um verdadeiro manual. Foi evidenciado que,
geralmente os professores ndo buscam outros recursos didaticos (internet, revistas,
jornais etc.), a fim de enriquecer as aulas e facilitar o processo ensino-aprendizagem.
Com relagdo a formacdo dos professores, quase a totalidade dos entrevistados sdo
formados em Pedagogia ou cursos de Magistério Superior, e se sentem despreparados
para trabalharem conceitos relativos a alfabetizacdo cartogréfica.

Em relacdo aos testes aplicados aos alunos, a primeira questdo, teve como
objetivo especifico identificar a no¢ao de lateralidade quando o referencial € a outra
pessoa. Do total de alunos participantes do teste, cerca de 70% erraram a resposta, isto
mostra que esse conceito ndo foi bem trabalhado entre os alunos participantes do teste.
Nesta questdao havia dois desenhos de um mesmo boneco (vide anexo), um de frente
(boneco ‘A’) e o outro de costas (boneco ‘B’), ambos com uma bola de futebol na méo

direita. A questdo indagava qual o boneco estaria com a bola na mao esquerda.



Observou-se que a maioria marcou como resposta o boneco ‘B’, que estava de costas,
posicdo em que encontrariam facilidade de identificacdo com a sua posi¢@o na carteira.

Porém, é importante salientar, que nesta primeira questdo, onde se pedia a
marcacdo de um ‘X’ sobre o boneco que estivesse com a bola de futebol na mao
esquerda, fosse necessdrio que o aluno percebesse que nas duas alternativas, o boneco
estaria com a bola na mao direita.

A questao n° 2 buscou avaliar além da lateralidade, a decodificacdo de simbolos
(legenda), e posicao. Nesta questdo foi feita uma esquematizacdo de uma sala de aula
(vide anexo), no qual os alunos estdo sentados em um semicirculo, voltados todos para
dentro do circulo. Foi percebido que a grande maioria dos alunos conseguiu decodificar
a legenda, mostrando que os alunos ja possuiam alguma noc¢@o desse conceito. Nesta
questao, foi verificado que cerca de 52,54% dos alunos acertaram a resposta.

Nas questdes n° 3, 4 e 5 (vide anexo), observou-se um grande nimero de acertos
e de erros, mesmo sendo questdes que estivessem avaliando o mesmo conceito
(lateralidade e decodificacdo de legenda e posicdo). Percebeu-se, que alguns alunos
fizeram referéncias as suas posi¢des reais na sala de aula e por isso responderam com
nomes de colegas de classe nas respectivas posi¢oes perguntadas no teste. Isso se deve
ao fato de estarem sentadas sempre de frente para o quadro, visto que o teste mostrava
uma nova disposi¢do dos alunos na sala de aula, em circulo. A questdo n° 3 apresentou
69,49% de acertos, a questdo n° 4 revelou 64,4% de erros e a questdo n° 5, 62,59% de
acertos.

Na questdo n° 6 procurou-se avaliar o conceito de visdo vertical, além da
decodificacdo de simbolos. Nesta questdo, pedia-se para que os alunos respondessem
qual a posi¢ao que o desenhista estava alocado para esquematizar a sala de aula (vide
anexo). Cerca de 52,6% das criancas avaliadas erraram a questdo. Esse resultado
evidencia que este conceito nio estd formado, isto pode ocorrer pelo fato das criancas
terem dificuldade de trabalhar com abstracdes e ndo conseguirem imaginar que, a
localizagao do desenhista ao retratar a sala de aula era no teto. A resposta mais
assinalada foi a que referia a localizagao do desenhista na porta da sala.

Por ultimo, na questdo n° 7, procurou-se avaliar o conceito de propor¢do
(redugdo/escala), que também € importante na matematica. A maioria dos alunos nao
conseguiu responder essa questdo, revelando 57,62% de erros. Para esta questdo,
distribuimos um par de palitos de picolé. O par foi formado de um palito inteiro

(representado pela cor vermelha) e de um terco (1/3) de outro palito (representado pela



cor amarela). A questdo buscava avaliar, se os alunos responderiam quantas vezes O
palito amarelo era menor que o palito vermelho. Muitos, responderem dizendo que o
palito amarelo era de 5 a 10 vezes menor que o palito vermelho, e, portanto, revelaram
que sua compreensao sobre conceito de reducdo ainda esta deficiente.

Em uma andlise geral do teste, 21% dos alunos acertaram 5 questdes, 8,5% dos

alunos acertaram 6 questdes e 4% dos alunos acertaram as 7 questdes.

5. CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS:

Ao longo desse trabalho pode ser destacada a importancia da alfabetizagcdo
cartografica como formadora de conceitos que influenciam na perspectiva de mundo e
de organizagdo espacial. A crianca que desenvolve o dominio cognitivo terd melhor
capacidade de perceber, entender o mundo, manuseando com desenvoltura instrumentos
da Geografia, tais como mapas, cartas, globo, entre outros.

A Cartografia a primeira vista parece ser extremamente complexa para ser
trabalhada nas séries iniciais, talvez isso ocorra porque a impressao que se tem, quando
¢ analisado o conteddo de Cartografia proposto nos contetidos programaticos da 6° ano,
¢ de que uma crianga em etapa anterior da escolarizacdo nio conseguiria compreendé-
los. Muitas criangas conseguem assimilar precocemente determinados conteidos e
conceitos. Contudo, inclusive que para muitos alunos de 6° ano, as dificuldades para a
compreensdo dos conteudos e conceitos sdo freqiientes, e dificeis de serem sanadas,
que, portanto, podem ser associadas hd um ensino deficiente nas séries iniciais.

Pela andlise geral do teste aplicado aos alunos, poucos conseguiram atingir o
resultado esperado, o que € preocupante para o ensino de Geografia.

Em relagdo a pesquisa feita aos professores, € inegdvel a necessidade de
incentivar e investir na formagdo continuada dos que j4 se encontram nas salas de aula.
Formacao esta, que privilegie a compreensdo de conceitos e conteidos a partir de
oficinas didéaticas. E para os novos professores, é preciso estabelecer uma reflexao sobre
o modelo vigente do processo ensino-aprendizagem, para que estes ndao perpetuem a
reproducdo de um ensino tradicional e livresco que € historicamente é questionado.

Diante do exposto, ndo € justificivel que a Geografia, sendo uma ciéncia que se
propde a tratar da organizacao espacial de elementos naturais e humanos, negligencie a
importancia da cartografia para a representacdo, descri¢do e andlise da distribuicdo dos

fenomenos estudados. As colocacdes desenvolvidas neste artigo t€m o propdsito de



promover um debate em torno da necessidade de se refletir as priticas da Geografia

escolar.
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ANEXOS

ATIVIDADE

NOME: IDADE:

1- Marque com um X qual o boneco estd com a bola na mao esquerda?




2- O desenho abaixo € uma representacdo de uma sala de aula onde os alunos estao
sentados em um semicirculo, voltados todos para dentro do circulo. Observe os
simbolos (a legenda) e responda as questdes 3,4 e 5:
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SIMBOLOS/LEGENDA:

Maria Alice IE\ Professora
Pedro m— (QQuadro
Lucas Carlos ~ Porta
Eduarda

Caio

Lucas Alves

Jordania

Laura

Qual € o nome do(a) aluno(a) que estd sentado de frente para a aluna Maria
Alice?

3- O aluno que esta a esquerda do Caio se chama?

4- A aluna Eduarda esta sentada a direita do aluno?

5- Qual aluno esta mais perto da porta?




6- Observe a figura novamente e responda:

P

7] L8] ~

Marque um X de onde esse desenhista estaria desenhando a sala de aula?

a) Do teto
b) Da porta
c) Da janela

d) Do quadro

7- Vocé estd recebendo um palito de picolé inteiro e parte de outro palito.

Responda quantas vezes o palito amarelo € menor em relacio ao palito
vermelho?




Obs.: Simulacdo dos palitos dados aos alunos



